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A General Socio-Legal Analysis of Inclusive Education: An Analysis of the History and Approaches to Inclusion in Kazakhstan and Europe
Аңдатпа
Мақалада инклюзивті білім беру тұжырымдамасының даму тарихы мен эволюциясы, оның нақты мәселелері және одан әрі даму перспективалары қарастырылады. Мұнда инклюзивті білім берудің принциптері мен әдістерін әзірлеуге, қазіргі білім беру кеңістігіндегі өзекті және жан-жақты міндеттерге арналған.  

Инклюзивті білім берудің тиімділігі жоғары білімге мүмкіндігі шектеулі адамдардың құқықтарын іске асыру шарттарына және кәсіптік білім беруді сүйемелдеу жүйесінің және мүмкіндігі шектеулі адамдарды жұмысқа орналастырудың сапасына байланысты екендігі атап өтілді. Мақалада мүгедектігі бар және мүгедек адамдардарға жоғары білім беру модельдері мен тәжірибелері келтірілген.

Еуропадағы инклюзия тәсілдерін талдауға назар аударылады, Германия мен Данияға басты назарды аударады. Европадағы инклюзивті білім беру тәжірибесін талдау білім беру жүйесін жақсартуға ондағы қолданылатын инклюзияның модельдерін зерттеудегі тәсілдерді анықтауға және оларды ұлттық білім жүйелерінің ерекшеліктеріне бейімдеуге мүмкіндік береді. Статьяда қаралған елдерде инклюзивті білімнің негізгі ерекшеліктер мен айырмашылықтарды анықтауға мүмкіндік беретін салыстырмалы талдауға негізделген. 

Түйінді сөздер: инклюзивті білім, қоғамда инклюзивті білім беру, мүгедектерге арналған бағдарламалар, Еуропадағы инклюзия тәсілдері, гуманитарлық принциптер, инклюзияның модельдері, салыстырмалы талдаулар.

Abstract
The study is devoted to the development of principles and methods of Inclusive Education, an urgent and comprehensive task in the modern educational space. The article discusses the history and evolution of the development of the concept of inclusive education, its specific problems and prospects for further development. It was noted that the effectiveness of inclusive education depends on the conditions for the implementation of the rights of people with disabilities to higher education and the quality of the system of support for vocational education and employment of people with disabilities. The article presents the results of the analysis of models and practices of higher education of people with disabilities and disabilities.

Attention is paid to the analysis of approaches to inclusion in Europe, special attention is paid to Germany and Denmark. The analysis of the experience of inclusive education in Europe allows us to identify approaches to improving the education system in the study of the models of inclusion used in it and adapt them to the specifics of national education systems. The article is based on a comparative analysis that allows us to identify the main features and differences of inclusive education in the countries considered.
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Инклюзивті білім беру қағидаттарының даму тарихы өткен ғасырлардың алыс жылдарынан бастау алады, әр елдің өзіндік даму жолы бар. Инклюзивті білім беру мен инклюзивті оқыту әлеуметтік әділеттілік пен адам құқықтарын қорғау идеяларына негізделеді, барлық білім алушылардың, соның ішінде ерекше білім беруді қажет ететін, әлеуметтік осал топтарға жататын балалардың сапалы білім алуына тең мүмкіндік беретін білім беру моделі. 

Ежелгі әлемдегі өркениеттің үш негізгі полюсі - Египет, Ежелгі Греция және Ежелгі Рим - бірінші айларда қоғамның толыққанды мүшелері ретінде мүгедектерді
қабылдамады және оларды қуғынға және жойылуға шақырды. Ежелгі Мысырда дәрігерлер әртүрлі нозологиялардың ауруларын зерттеді, оларды өз
еңбектерінде сипаттады, эпилепсияны, ақыл-ой кемістігі мен кереңдікті зерттеу туралы куәліктері бар. Ежелгі мысырлықтар физикалық кемшіліктері бар азаматтарға қамқорлық жасады: олар ғибадатханаларда өмір сүре алды, аталар оларды музыкаға, массажға үйреткен, соқырлар діни іс-шараларды өткізуге көмектесті.
Қазіргі қоғамда әлеуметтік теңсіздік, маргинализация және жастар арасындағы девиантты мінез-құлық мәселелері өзекті сипатқа ие. Бізде мүмкіндігі шектеулі балаларды оқытуға деген көзқарастар өзгерді, осылайша инклюзивті білім пайда болды. Бұл тұрғыда білім беру жүйесі тек білім беру институты ретінде ғана емес, сонымен бірге әлеуметтік тұрақтылықты қамтамасыз ететін маңызды құрал ретінде қарастырылады. Осыған орай қазіргі уақытта қоғамға қажетті инклюзивті білім беру - бұл ерекше білім беру қажеттіліктері бар балаларды қоса алғанда, балалардың өз қалауы мен мүмкіндіктері бойынша білім алу құқығына кепілдік беретін мемлекеттік саясаттың бөлігіне айналды. 

Әр адамның білім алуға құқығы бар. Бүгінгі таңда мүмкіндігі шектеулі жандарды қолдау қызметтерін дамытуда әлеуметтік модель қағидаттары көбірек қабылдануда. Қоршаған ортаны адамның мүмкіндіктеріне бейімдеуге, әлеуметтік байланыстар жүйесін құруға және адамның күнделікті өмірінде сұранысқа ие болуы мүмкін қабілеттерін дамытуға көп көңіл бөлінеді, яғни жұмыс оқытудың функционалды тәсілі аясында жүреді. Бастауыш білім міндетті болуы керек. Техникалық және кәсіптік білім жалпыға қол жетімді болуы керек, ал жоғары білім әркімнің қабілетіне қарай барлығына бірдей қол жетімді болуы керек. - Білім адам тұлғасын толық дамытуға және адам құқықтары мен негізгі бостандықтарға деген құрметті арттыруға бағытталуы керек. Ата-аналар өздерінің балаларына білім беру түрін таңдауда басымдық беруге құқылы [1. б,136-145]. 

Статьяда біздің елімізде және шетелдерде инклюзивті білім беруді дамытудың негізгі тәсілдері, бағыттары мен басымдықтары және мүгедектігі бар және мүгедектерді кәсіби салаға интеграциялауға арналған. Қазақстанда әлі де барлық процесті жүйелеу, институттандыру жүріп жатыр,біраз уақыт жүретін де сияқты, өйткені көптеген жылдар бойы білім беру жүйесі балаларды қарапайым және мүгедектерге нақты бөлді, олар іс жүзінде білім алуға және өз мүмкіндіктерін жүзеге асыруға мүмкіндігі жоқ, олар дені сау балалар оқыған мекемелерге қабылданбады. Қоғамда бұл мәселе тереңірек - өйткені бұл бүкіл халықтың ойлауының өзгеруіне қатысты. Мүмкін, бұны қабылдау, өмірге біздермен бірдей қатысатын мүгедек адамдарды көру таңқаларлық емес жағдай емес, бұл тек қана жаңа ұрпақтың келуімен өзгеруі мүмкін. 

Сондықтан бұл мақалада инклюзивті оқытудың жетістіктерімен қатар, олардың өмір сүруіне итермелеу тәуекелдері де жан-жақты талданады. Осының негізінде инклюзивті білім беруді басқаруда мемлекеттік саясат қалыптасады. Негізгі стратегиялық бағыттарды, сондай-ақ білім беру саласындағы басым міндеттерді айқындайтын мемлекеттік саясатты іске асыру тетіктерінің бірі тұжырымдама болып табылады. Қазақстан Республикасының заңнамасында білім беру саласындағы іргелі халықаралық құжаттарға сәйкес біздің қоғам мүшелеріне, оның ішінде балалар халқына білім алуға тең құқықтар қағидаты көзделеді.

 Ерекше білім беру қажеттіліктері бар балалардың ең осал санаты-бұл мүмкіндігі шектеулі балалар. Өкінішке орай, мүгедектігі бар балалардың саны білім беру және әлеуметтік қорғау жүйесінің мәліметтері бойынша да ерекшеленетінін атап өткен жөн. Қолданыстағы инклюзивті оқыту білім беру жүйесінде оқушылардың әртүрлі қажеттіліктеріне бейімдеу арқылы тең мүмкіндіктер жасауға бағытталған үрдіс басталады. Оның негізгі мақсаты - оларды да кемсітусіз, біртұтас ортада оқыту, олардың ортаға жылдам әлеуметтенуін және тұлғалық дамуын қамтамасыз ету болуда. 

Инклюзивті білімнің кез келген дәрежесін беруде әлеуметтік тұрғыдан маңызды рөл атқарады:

- ол әлеуметтік теңсіздікті азайтуға ықпал етеді,

- жалпы, білім беру ерекше білім беру қажеттіліктері бар балаларды оқыту процесіне "ауыртпалықсыз" қосуды қамтамасыз етеді,

- олардың физикалық немесе басқа дамуындағы кемшіліктеріне, отбасылық жағдайына, белгілі бір ұлтқа жататындығына және бір-бірінен басқа айырмашылықтарына байланысты құқықтарға нұқсан келтірмейді,

- бұл жүйе оларды оқыту, дамыту және қоғамдық өмірге интеграциялауда ыңгайлы ортаны қамтамасыз етеді.

Қоғамдық процестерді мемлекеттік басқару бұл үшін қажетті нормативтік құқықтық базасы болғанда басталады. Біріккен Ұлттар Ұйымы (БҰҰ) мүгедектердің қолжетімді білім алу құқығын қамтамасыз етуде жетекші рөл атқарады. БҰҰ қамқорлығымен ЮНЕСКО, ЮНИСЕФ сияқты халықаралық ұйымдар жыл сайын халықтың осал топтарына қатысты білім беру, денсаулық сақтау, әлеуметтік қорғау мәселелеріне барлық мемлекеттердің үкіметтерінің назарын аударады. 

Ал енді осы мәселенің туындау тарихына көз жүгіртсек, 1945 жылдан бастап БҰҰ қоғамдық өмірдегі Мүгедектердің құқықтары туралы әртүрлі декларацияларды, соның ішінде білім беруді бірінен соң бірін қабылдайды. Нәтижесінде, өткен ғасырдың 70-жылдарында мүмкіндігі шектеулі жандарды жалпы білім беретін ұйымдарға біріктіру идеясы пайда болды.  Қазақстанға социализм кезеңінен бастап қоғамды жарамсыз және жарамсыз деп иеліктен шығару тетігі ретінде қызмет еткен арнайы мектептер желісі мұраға қалды. Советтік кезеңдегі денсаулық сақтаудың психиатриялық жүйесі балаларды "оқитын" және "оқымайтын"деп бөлгенін ерекше атап өткен жөн. Сол кездегі тіл саясаты жағдайды ушықтырды. Сол кезеңде қазақ тілін білмейтін психиатр-дәрігерлер балалардың тілдің өзін және оларға қойылатын сұрақтарды түсінбейтіндігін ескере отырып, 15-тен аспайтын орыс тілінде ауылдардан оқуда артта қалған балаларға тексеру жүргізді. Нәтижесінде интеллектісі сақталған балаларға "ақыл-ой кемістігі" немесе "психикалық дамудың кешігуі"сияқты диагноздар қойылды. 

Қазақстанға социализм кезеңінен бастап қоғамды жарамсыз және жарамсыз деп иеліктен шығару тетігі ретінде қызмет еткен арнайы мектептер желісі мұраға қалды. Тарихтан көріп отырғанымыздай, алдымен білім беру жүйесіндегі ерекше білім беру қажеттіліктері бар адамдарға тең емес қатынастың проблемалары туралы ғалымдар, философтар, сондай-ақ тәжірибелер сөйлей бастайды және жаза бастайды, содан кейін ғана білім беру процестерін мемлекеттік реттеу жүзеге асырылатын нормативтік құқықтық актілер қабылданады. Осы кезеңнің аяқ жағңында көптеген елдер инклюзия курсын ала бастады. Республикада ҚР ратификациялаған БҰҰ-ның Бала құқықтары туралы Конвенциясының 28-бабын орындау бойынша қолданыстағы заңнамаға сәйкес көшіп-қонушы балалардың білім алуына дәйекті шаралар қолданады. Жергілікті атқарушы органдар ҚР заңнамасында белгіленген тәртіппен көшіп-қонушыларға оқу орнында және мектепке дейінгі ұйымдарда орын беруді қамтамасыз етеді [2].

Инклюзивті білім беруді дамыту үшін құрылған ғылыми-практикалық негіздің арқасында біздің еліміз 2011 ж. "білім туралы" Заңға "инклюзивті білім" ұғымын енгізді. Бірақ бұл заң қабылдау немесе нормативтік-құқықтық базаны тағайындау жеткілікті болатын сала емес. Мүмкіндігі шектеулі балалар туралы ақпараттар әр түрлі статистикалық дереккөздерге байланысты. ҰБДБ статистикалық деректері бойынша мүмкіндігі шектеулі балалардың саны қазіргі таңда - 106 284 астам, ал ҚР Білім және ғылым министрлігінің арнайы және инклюзивті білім беруді дамытудың Ұлттық ғылыми-практикалық орталығының деректері бойынша елде 175 082 бала бар, оның ішінде мектеп жасындағы 97 мыңнан астамы ер бала. Өкінішке орай, жыл сайын осы санаттағы балалар саны балалардың жалпы санынан 2% - ға өсуде десек қате айтпаймыз, бұл өте үлкен көрсеткіш. Алайда, инклюзивті оқытуды дұрыс ұйымдастырмау немесе жеткіліксіз қолдау көрсету кейбір жағдайларда оқушылардың әлеуметтік оқшаулануына, психологиялық күйзелісіне және тіпті қылмыстық мінез-құлыққа бейімделуіне әкелуі мүмкін. 

2011 жылы "білім туралы" Қазақстан Республикасының Заңына алғаш рет "инклюзивті білім беру" және "ерекше білім беру қажеттіліктері бар адамдар (балалар)"ұғымы енгізілді. Алайда, содан кейін ерекше білім беру қажеттіліктері бар балалар санатына денсаулық жағдайына байланысты оқуда қиындықтары бар студенттер кірді, яғни.мүмкіндігі шектеулі балалар санаты деп аталады [3].

Осыдан қаншама жылдар бұрын Қазақстан БҰҰ-ның мүгедек адамдардың құқықтары туралы Конвенциясын ратификациялаған кезде, елде инклюзивті білім беру қарқынды дами бастады. Мектептер рапидтерден құтылып, пандустар орнатты, аулаларда тактильді плиткалар пайда болды. Қазір теориялық тұрғыдан Қазақстандағы әрбір оқу орындары мүгедектігі бар баланы қабылдай алады. Алайда, іс жүзінде олай емес. Жергілікті оқу орнында мүгедектігі бар балалар үшін әлі де көптеген көрінбейтін кедергілер бар, оларды жою сыныптардағы табалдырықтан құтылудан әлдеқайда қиын болып шықты. 

 Қазақстан Халықаралық актіні ратификациялағаннан не қандай да бір құжатқа қосылғаннан кейін өз міндеттемелерін орындайды, елде болып жатқан процестердің қажеттілігі мен жетілдірілуіне қарай қолданыстағы нормативтік-құқықтық базаға өзгерістер мен толықтырулар енгізеді. 

Халықаралық құжаттарға сәйкес инкюзивті балаларға денсаулық жағдайынан ғана емес, сонымен қатар әртүрлі экономикалық, әлеуметтік, психологиялық факторлардан туындаған оқуда қиындықтары бар адамдар (балалар) жатады. Бұл мигранттардың, босқындардың, қандастардың, аз қамтылғандардың және тағы да басқа отбасыларының балалары. ҚР аумағында салынған әкімшілік құқық бұзушылық үшін өтелмеген айыппұлдың болуына байланысты балалары бар жекелеген шетелдік азаматтардың өз Отанына оралу мүмкін еместігі мәселе болып қалуда. Көшіп-қонушы балалар, ата-анасыз қалған босқын балалар кәмелетке толмағандарды бейімдеудің өңірлік орталықтарына (бұдан әрі - БӨО) және өмірлік қиын жағдайдағы балаларға арналған орталықтарға (бұдан әрі - БАО балаларына арналған орталық) оларды өз отбасыларына орналастырғанға не өз Отанына оралғанға дейін жіберіледі. БАО балаларға арналған олардың орталығында болған кезеңде барлық балалар арнаулы әлеуметтік қызметтер стандартында айқындалған арнаулы әлеуметтік қызметтерді ғана алады. Осы орайда жергілікті атқарушы органдар ҚР заңнамасында белгіленген тәртіппен көшіп-қонушыларға оқу орнында және мектепке дейінгі ұйымдарда орын беруді қамтамасыз етеді. 

"Білім туралы" Заңға сәйкес инклюзивті білім беру - бұл ерекше білім беру қажеттіліктері мен жеке мүмкіндіктерді ескере отырып, барлық білім алушылар үшін білімге тең қолжетімділікті қамтамасыз ететін процесс. Бұл факт халықаралық ұйымдар тарапынан сынға ұшырады, өйткені ол барлық балалардың сапалы білімге қол жетімділік құқықтарын сақтау жөніндегі халықаралық құжаттарға сәйкес келмеді және ерекше білім беру қажеттіліктері бар балалар санатына жататын балалар тобын тарылтады. 

 Балалардың білім алу мәселелерінде мұндай медициналық тәсіл Қазақстан Тәуелсіздігінің отыз жылында болған. 

2021 ж. "Қазақстан Республикасының кейбір заңнамалық актілеріне инклюзивті білім беру мәселелері бойынша өзгерістер мен толықтырулар енгізу туралы" Қазақстан Республикасының 2021 ж. 26 маусымдағы № 56 - VII Заңымен ерекше білім беру қажеттілігі бар балалар санатын кеңейту бөлігінде "Білім туралы" Заңға өзгерістер енгізілді. 2021 ж. дейін ерекше білім беру қажеттіліктері бар адамдар (балалар) санатына тек мүмкіндіктері шектеулі адамдар (балалар) ғана жататынын ескерсек, бүгінгі күні ОP бар адамдар (балалар) бойынша бірыңғай сан жоқ [4]. Осы құжатты әзірлеу кезінде инклюзивті білім берудің дамуы бастапқы кезеңде болды. ОP бар балалар санатына заңнамалық деңгейде психофизикалық бұзылулары бар адамдар ғана анықталғандықтан, әдістемелік ұсынымдардың бағыты мүмкіндігі шектеулі балаларға бағытталған. Құжат сол кезде шешілуі керек ең қажетті және маңызды міндеттерді көрсетті. Бұл арнайы ұйымдардың кең желісін құру және ерте араласу жүйесін енгізу қажеттілігі. 

Адам өмірінің әртүрлі салаларында ерекше білім беру қажеттіліктері бар адамдар (балалар) санатына қатысты заңға тәуелді актілердің үлкен көлемі кейде бір-біріне қайшы келеді және инклюзивті білім беруді басқарудағы тиімсіз мемлекеттік саясатқа әкеліп соғады, құқық қолдану мен заңдылық қағидатын іске асыруды айтарлықтай қиындатады. 

Барлық мемлекеттік органдардың функцияларын біріктіруге негіз болатын Нормативтік құқықтық актілердің бірі-әлеуметтік кодекс. 

Әлеуметтік кодексті қабылдау тиімді іске асыруға мүмкіндік береді инклюзивті білім беруді жүзеге асырудағы мемлекеттік саясат. 

Әлеуметтік Кодексте әрқайсысының функциялары қарастырылуы керек мемлекеттік органның инклюзивті білім беруді іске асыру шеңберінде.Инклюзивті білім беру бойынша педагогтардың біліктілігін арттыру курстарын ұйымдастырудың бірінші кезектегі міндеті және балалармен жұмыс істеу үшін педагог кадрларды сапалы даярлау қажеттілігі атап өтілді. Оқу процесін даралау туралы да айтылды.

Республикада инклюзивті білім беруді біртіндеп дамыту жүйесі "Қазақстанда мүгедек адамдардың құқықтарын қамтамасыз ету және өмір сүру сапасын жақсарту жөніндегі Ұлттық Жоспар" атты үлкен құжатта жазылған. Бұл жоспар БҰҰ-ның Мүгедектердің құқықтары туралы конвенциясын жүзеге асырудың негізгі құралы болып табылады. Ол Қазақстанда біртіндеп мүгедек адамдардың өміріне қолайлы елге айналуы үшін әзірленді [5]. Ұлттық жоспар 7 бағыттан тұратын 64 іс-шараны қамтиды. Ол мүгедектік профилактикасы мен алдын алу, білім алуға қолжетімділік, кедергісіз орта, жұмыспен қамту, тиімді оңалту, әлеуметтік қызметтер және қоғамдық сананы жаңғырту мәселелері. Осыған байланысты бейімделуге жататын 2021-2025 жж. арналған объектілердің жоспары әзірленді және бекітілді. Мүгедектердің құқықтарын әлеуметтік қорғау жүйесінің басты мүддесі мүгедектерді қоғаммен жақын  араластырып, байланыстыру болып табылады. Жалпы алғанда әрбір мүгедек жан қоғамдағы өз орнын, өз құқығын біліп жүргені дұрыс. Бірақ, өкінішке орай, көбісі оны білмей жатады. Мұндай ортаны құру міндеттемесін Қазақстан 2015 ж. мүгедек адамдардың құқықтары туралы БҰҰ Конвенциясын ратификациялаған кезде өз мойнына алды. Осыған сәйкес, Қазақстан мүгедектіктің ескірген медициналық моделінен әлеуметтік моделіне көшуге тиісті. Қазақстанда педагогтар мен жалпы қоғамның инклюзивті білім беру қағидаттарын қабылдауға, әсіресе мүгедектігі бар адамдарды қоса алғанда, әртүрлі психофизикалық бұзылулары бар балаларды да қабылдай
тындығы байқалады. ҚР Білім беру жүйесінде арнаулы мектептер мен арнаулы балабақшалардың аз санынан басқа, мектепте одан әрі табысты оқу үшін мүмкіндіктері шектеулі балаларға психофизикалық кемшіліктерді еңсеруде арнайы қолдау көрсететін ұйымдар бастапқыда өте аз болды. Яғни, көптеген балалар, мысалы, сөйлеу қабілеті бұзылған балалар, мектепке дейінгі кезеңде сөйлеу бұзылыстарын жеңуге көмектесетін логопед маманының тиісті көмегін ала алмады, сондықтан мектеп жасында сөйлеу бұзылыстарымен байланысты оқу қиындықтары болды. Арнайы білім беру саласында зерттеулер жүргізген кейбір авторлар Қазақстанда инклюзивті білім беруді іске асыру кезінде мүмкіндігі шектеулі балаларды одан әрі оқыту үшін білім беру ұйымын таңдауды қамтамасыз ету үшін арнайы және жалпы білім беретін мектептердің үйлесімін сақтау қажет екендігіне назар аударады. 

Сьюзан Майлз мен Нандита Сингалдың (2010) мақаласы инклюзивті білім беруді халықаралық мұраттар мен жергілікті тәжірибелер арасындағы қайшылықтарды жеңетін күрделі процесс ретінде талдайды. Авторлар инклюзияны түпкілікті шешім ретінде емес, әртүрлі қажеттіліктерді ескеруді қажет ететін қақтығыстарды сыни тұрғыдан қайта қарау арқылы білім беру жүйесін дамыту мүмкіндігі ретінде қарастырады. [6, 150-157 б.]. Ұлы чех педагогы Ян Амос Коменский өз еңбектерінде адамзат қоғамының білім беру қоғамынан бірде-бір адамды алып тастауға құқығы жоқ екенін көрсетті. Иоганн Генрих Песталоцци (1746-1827) эксперимент негізінде біріншісі дені сау сыныптастары мен психофизиологиялық бұзылыстары бар балаларды оқытуды біріктірді [7, 214 б.]. Т.К. Омарова ҚазҰУ-дың "Хабаршы" журналында жарияланған "Қазақстандағы инклюзивті білім беруді концептуализациялау ерекшеліктері" атты мақаласында. "Педагогикалық ғылымдар" сериясы. №3 (49). 2016 жылғыда «Бүгінгі күні инклюзивті білім беруді дамытуды бағалаудың ұлттық тетігі әзірленбегенін көрсетеді. Қандай білім беру ұйымын инклюзивті деп санауға болатындығы туралы нақты критерийлердің болмауы кейбір статистиканың сәйкес келмеуіне әкелді. 

Білім беру саласындағы мемлекеттік органдар мойындағандай, мұндай ұлттық деректер өңірлік білім басқармалары ұсынған ақпарат негізінде қалыптастырылады. Өз кезегінде, өңірлерде мектептер ерекше қажеттіліктері бар балаларды жалпы білім беру процесіне қосу үшін жасалған жағдайлардың болуын дербес анықтайды. Кейбіреулер үшін бұл штатта арнайы білім беру мұғалімдерінің болуы (дефектологтар, логопедтер), басқалары – физикалық қол жетімділікті қамтамасыз ету, ал басқалары үшін мектеп қабырғасынан тыс болса да, түзету кабинеттеріне ерекше қажеттіліктері бар балаларға бару мүмкіндігі жеткілікті болуы мүмкін». Омарова Т.К. тұжырымдамасындағы Қазақстандық контекстегі инклюзивті білім беруді дамытудың негізгі ерекшеліктеріне: - Құқықтық негіз: Ерекше қажеттіліктері бар тұлғалардың сапалы білім алуына тең құқықтарды қамтамасыз ететін халықаралық құжаттарға сәйкес тұжырымдамалар жасау. - Әлеуметтік бейімдеу: Инклюзивті білім беру тек оқыту емес, сонымен қатар балаларды әлеуметтік ортаға бейімдеу, кедергілерді жою процесі ретінде анықталады. - Психологиялық-педагогикалық қолдау: Білім берудің барлық деңгейлерінде (мектепке дейінгі, орта, кәсіптік) ерекше қажеттілігі бар балаларға арнайы психологиялық-педагогикалық қолдауды ұйымдастыру. - Мұғалімдердің дайындығы: Фокус-топтар мен зерттеулер инклюзивті білім беру үдерісіне қатысатын педагогтардың кәсіби құзыреттілігін арттыру қажеттілігін көрсетеді. Автордың бұл тұжырымы білім беру жүйесінің инклюзивтілігін бағалауға бірыңғай талаптар жоқ инклюзивті білім берудегі қалыптасқан жағдаймен мүлдем сәйкес келеді [8, б. 5-7].

Авторлар М. Б. Тұрлыбекова, Р.О. Бугубаева (Қазтұтынуодағының Қарағанды Экономикалық Университеті) "Қазақстандағы инклюзивті білім беру: ұйымдастыру процесін талдау және одан әрі даму мүмкіндіктері" атты зерттеуінде «Біздің елімізде инклюзияға байланысты 9 мәселе әлі де өзекті және бұл мәселеге мемлекеттік және қоғамдық құрылымдардың назарын аудару қажет екенін көрсетеді.Сондай-ақ, авторлар негізгі бағдарламалық құжаттарды талдау және Ұлттық әдебиеттерге шолу қазақстандық контексте инклюзивті білім беру тұжырымдамасы денсаулығына байланысты даму проблемалары бар балалардың тар санатына дейін азайтылғанын және барлық мүдделі тараптарды қолдаудың негізгі шаралары балалардың осы санатына ғана бағытталғанын атап өтеді».  М. Б. Тұрлыбекова, Р.О. Бугубаева инклюзияның өзі әлемнің көптеген елдерінің басым міндеттерінің бірі екенін және қазір ескі тұжырымдамалық тәсілдерді қайта қарау қажеттігі бар екенін айтады. «Бұл ретте, білім беру саласындағы уәкілетті органда инклюзивті білім беру саласында болып жатқан өзгерістерді бағалаудың нақты критерийлері болуға, сондай-ақ жақсы нәтижелерге қол жеткізу үшін барлық іс-шараларды бюджеттік қаржыландырумен қамтамасыз етуге тиіс» деп көрсетті [9, б. 89-109]. З. А. Мовкебаева өз жұмысында «Ата-аналар өздерінің және балалардың құқықтары туралы аз хабардар екенін атап өтті. Осылайша, бірінші кезекте олар барлық балалардың білім алуға бірдей құқықтары бар екенін және мемлекет кепілдік берген бұл құқықтарды ешкім бұза алмайтынын білмейді» деп өз ренішін білдірді [10, б. 34-38 ]. М. Р. Хуснутдинова "Инклюзивті білім беру тәуекелдері" атты еңбегінде өзінің назарын "инклюзивті білім беруді эксклюзивті ету: инклюзивті білім беруді қалпына келтіру" ("инклюзивті білім беруді қоспағанда: қайта қарау") жұмысына аударады. Инклюзия процесін қаржыландыру мәселелерін шешуді қажет деп санамайтын кейбір білім беру саясаткерлерінің қарама-қайшы әрекеттері туралы [11. б. 26-46].

Арнайы ұйымдардың жаңа түрлері заңнамалық деңгейде елдің білім беру жүйесіне енді. Психологиялық-медициналық-педагогикалық консультациялар (ПМПК), психологиялық-педагогикалық түзету кабинеттері (ППТК), Оңалту орталықтары (ОО) сияқты ұйымдар мүмкіндігі шектеулі балаларды ерте жастан анықтауға және ерте кезеңде уақтылы білікті көмек көрсетуге мүмкіндік берді.

Мүмкіндігі шектеулі балаларға уақтылы арнайы қолдау көрсету үшін мамандармен (психологтар, арнайы педагогтар) арнайы білім беру ұйымдарының желісі жұмыс істейді. ПМПК, ППТК, ОО қызметінің негізгі мәні-ОВ бар балаларды анықтау және уақтылы арнайы (түзету) қолдау. Арнаулы психологиялық-педагогикалық қолдау көрсететін арнаулы білім беру ұйымдарының жұмыс істеуінің бірыңғай мемлекеттік саясатын іске асыру мақсатында олардың қызметі Мемлекеттік көрсетілетін қызметтер тізіліміне енгізілген.

Арнайы білім беру ұйымдары (ПМПК, ППТК, ОО) баланың мектеп жасына қарай әртүрлі психофизикалық бұзылулармен байланысты оқу қиындықтарын барынша азайту үшін ерте анықтау және уақтылы ерте психологиялық-педагогикалық көмек көрсету мақсатында құрылады. Сонымен, бұл ұйымдарда психологтар, арнайы педагогтар (логопедтер, олигфренопедагогтар, сурдопедагогтар, тифлопедагогтар) жұмыс істейді, олар сөйлеуді, есте сақтауды, ойлауды, қозғалыс функцияларын және т.б. дамыту үшін жұмыс істейді. Мысалы, өңірлердің деректері бойынша психологиялық-педагогикалық түзету кабинеттеріне кезектегілер саны 24 мыңнан астам баланы құрайды. Бұл ретте ПМПК, ППТК, ОО арнаулы білім беру ұйымдарының ашылу нормалары "мүмкіндігі шектеулі балаларды әлеуметтік медициналық-педагогикалық түзету арқылы қолдау туралы"заңда көрсетілгенін атап өткен жөн.

Жалпы, Қазақстанда инклюзивті білім беру қағидаттарына қайшы келмей, бір-бірін өзара толықтыратын арнайы және инклюзивті білім берудің өзіндік жүйесі қалыптасқанын атап өтуге болады. Елімізде ҚР Үкіметі деңгейінде әзірленген және бекітілген тұжырымдамаға 2012 ж. әдістемелік ұсынымдар ретінде тұжырымдамалық тәсілдер әзірленінін айтуға болады.

Бұдан басқа, өңірлерде ҰБТ бар балаларды оқыту мәселелері бойынша жалпы білім беретін мектептермен оқыту және тәжірибе алмасу үшін арнаулы мектептер педагогтарының материалдық-техникалық базасы мен тәжірибесі соңына дейін пайдаланылмайды. Жоғарыда аталған білім беру ұйымдарын Қазақстан Республикасының заңнамасына енгізе отырып, ерекше білім беру қажеттіліктері бар балалардың үлкен тобына кіретін мүмкіндіктері шектеулі балаларды анықтау және оларға көмек көрсету үшін жағдайлар жасау жөніндегі мемлекеттік саясат қалыптастырыла бастайды.

Мемлекеттік саясатты іске асыру орталық билік органдарының қызметінен басталады. Инклюзивті білім беру саласындағы мемлекеттік саясатты іске асырудың негізгі үйлестірушісі Қазақстан Республикасының Білім және ғылым министрлігі болып табылады. Алайда, ҚР БҒМ құрылымында әрбір Департамент (жоғары және жоғары оқу орнынан кейінгі білім департаменті, техникалық және кәсіптік білім департаменті) және Комитет (мектепке дейінгі және орта білім комитеті, Балалардың құқықтарын қорғау комитеті) инклюзивті білім беру саясатын әр түрлі жүзеге асырады. Бұл ретте ҚР БҒМ әрбір бөлімшесінің құрылымында да айырмашылықтар бар.

Ел өңірлеріндегі инклюзивті білім беру саласындағы мемлекеттік саясаттың тәжірибесін талдау бірыңғай нормативтік құжаттар болған кезде инклюзивті білім беруді мемлекеттік басқарудың әртүрлі модельдері бар екенін көрсетті. Бұдан басқа, өңірлік деңгейде инклюзивті білім беруді дамытудың, үйлестірудің және дамытудың бірыңғай тетігі айқындалмаған [12, б.32-36].

Бүгінгі таңда әр аймақ өз тәжірибесіне сәйкес дамуда және инклюзияның даму дәрежесі аймақ басшылығының міндеттемесі мен қоғамдық ұйымдардың белсенділігіне байланысты.

Ал жалпыға бірдей тегін бастауыш білім беру туралы заң қабылданғаннан кейін Еуропа елдерінде арнайы мектептер ашылғанда, кейбір аймақтарда оқу орнында инклюзивті білім беру ресурстық орталықтары да құрылды. Алайда, Қазақстан Республикасының Білім беру жүйесінің ерекшелігін ескере отырып, республика ауқымында инклюзияны сүйемелдеудің ресурстық орталықтары жүйесінің дамуын басқару мәселесі терең зерттелмегенін де айту керек деп ойлаймыз. Ел өңірлерінде инклюзивті білім беру саласындағы мемлекеттік саясатты іске асыруды зерделеу және талдау инклюзивті білім беру саласындағы мемлекеттік саясатты іске асыру кезінде оны одан әрі нұсқа ретінде ұсыну үшін инклюзивті білім беруді іске асыру жөніндегі бірқатар тиімді шараларды анықтауға мүмкіндік берді. Инклюзивті білім беру мемлекет барлық балалар үшін білім беру ұйымдарында жағдай жасау саясатын жүргізуі керек дегенді білдіреді. 

Заңның жаңалықтары мыналарды көздейді: - ерекше білім беру қажеттіліктері бар адамдар санатын кеңейту, оның ішінде тек денсаулығына байланысты оқуда қиындықтарға тап болған адамдар ғана емес, сонымен қатар халықаралық нормаларға сәйкес әртүрлі экономикалық, әлеуметтік және басқа себептермен оқуға қиын адамдар (мысалы, мигранттардың балалары, әлеуметтік осал отбасылардың балалары және т. б.); - оқу процесінде ерекше білім беру қажеттіліктері бар балаларды "психологиялық-педагогикалық сүйемелдеу" ұғымы енгізілді. Сүйемелдеу жөніндегі қағидаларды ҚР БҒМ ағымдағы жылы бекітті; - ерекше білім беру қажеттіліктерін бағалау енгізілді. Осы қызметке арналған ережелер ағымдағы жылы ҚР БҒМ-мен бекітілген; - оқу жоспарларының, бағдарламалардың вариативтілігін, икемділігін қамтамасыз ететін нормалар енгізілген. 

Білім беру ұйымдарына даму деңгейін ескере отырып, ерекше білім беру қажеттіліктері бар балаларға арналған 19 үлгілік оқу бағдарламасын бейімдеу құқығы берілді; - алғаш рет жергілікті атқарушы органдар жеке ұйымдарда орналастыратын мүмкіндігі шектеулі балаларды арнайы психологиялық-педагогикалық қолдауға мемлекеттік білім беру тапсырысы енгізіледі; - білім беру ұйымына қабылдау қағидаларын бұзғаны және білім беру ұйымы жағдайында ерекше білім беру қажеттіліктері бар балаларды тәрбиелеу мен оқыту үшін нормативтік құқықтық актілерде көзделген арнайы жағдайлар жасамағаны үшін білім беру ұйымы басшысының жауапкершілігі күшейтілді .

Барлық жаңа нормалар медициналық модель тұрғысынан инклюзияны түсінуден психологиялық-педагогикалық модельге көшуге мүмкіндік берді. Бұл ерекше білім беру қажеттіліктері бар балаларды оқу процесіне қосудың негізгі және анықтаушы тәсілі олардың денсаулық жағдайы емес, ерекше білім беру қажеттіліктері екенін білдіреді. Білім алушылар үшін білім беру қажеттіліктерін бағалау негізінде олардың жеке ерекшеліктерін ескере отырып, арнайы жағдайлар жасалатын болады.

Инклюзивті оқытудың басты жетістіктерінің бірі-оқушылардың әлеуметтік бейімделу деңгейін арттыру. Әр түрлі психологиялық, физикалық немесе әлеуметтік ерекшеліктері бар балалар бір ортада оқып, қарым-қатынас дағдыларын дамытады, өзара қолдау көрсетуді үйренеді.

Келесі маңызды жетістік - девиантты мінез-құлықтың алдын алу. Инклюзивті ортада оқушылар өздерін қоғамның бір бөлігі ретінде сезінеді, бұл олардың агрессияға, оқшаулануға немесе заң бұзуға бейімділігін төмендетеді. Қолдау көрсетілген ортада өскен бала өз мәселелерін қылмыстық жолмен емес, заңды әрі әлеуметтік қолайлы тәсілдермен шешуге бейім болады.

Одан кейн, инклюзивті оқыту білім беру ұйымындағы психологиялық ахуалды жақсартады. Мұғалімдер мен оқушылар арасындағы сенімге негізделген қарым-қатынас тәртіп бұзушылықтардың азаюына ықпал етеді. Сонымен қатар, мұғалімдердің оқушылармен жеке жұмыс жүргізуі олардың мінез-құлқындағы ауытқуларды ерте кезеңде анықтауға мүмкіндік береді.

Қазақстан Республикасында инклюзивті білім беруді дамытудың 2025 ж. дейінгі тұжырымдамасының алғашқы әзірлемелері, ол білім беру саласындағы саясатты жетілдіретін мемлекетті де, мүдделі мемлекеттік органдардың өзара іс-қимыл мәселелерін де көздейді. 

Инклюзивті білім беру ата-аналардың белсенді қатысуын арттырады. Ата-аналар, мектеп және қоғам арасындағы ынтымақтастық нығайған жағдайда жасөспірімдерді қылмысқа тарту қаупі айтарлықтай төмендейді [13. б. 129-143].

Инклюзивті оқытудың халықаралық құқықта қаралуын зерделеуге келсек, интеграцияның заманауи форматы ХХ ғасырдың екінші жартысында ғана шетелде пайда болды. Зерттеу жаһандық білім беру тәжірибелері контекстіндегі кешенді міндет болып табылатын инклюзивті білім берудің принциптері мен әдістерін әзірлеуді талдауға арналған. Назар әлемнің басқа аймақтары үшін эталон бола алатын бірегей мысал ретінде еуропалық тәжірибеге бағытталған. Көптеген елдер қабылдаған және қолдаған білім беру саласындағы кемсітпеу қағидаттары халықаралық деңгейдегі бірқатар құжаттарда бекітілген. 

Барлық елдердің білім беру жүйесінде гуманизм мен теңдік құндылықтарын бүкіл әлемде ілгерілетуге қызмет еткен шын мәнінде революциялық құжат Саламанка Декларациясы болды. Бұл құжатта кемсітусіз білім алушылардың 6 жеке мүмкіндігіне қарай оқыту жағдайларын жасау туралы идеялар алғаш рет айтылды. Сондай-ақ, ОP бар балаларды оқыту кезінде әр оқушыға оның ерекшеліктеріне сәйкес қолданылатын әртүрлі педагогикалық әдістерді қолдану қажет екендігі айтылады. Сонымен қатар, бұл құжатта білім беру жүйесіндегі негізгі саяси бағыт "инклюзия принципі"болуы үшін барлық елдердің басшылығына жүгіну маңызды болып табылады. Қазақстан азаматтардың сапалы білімге қол жеткізу құқығын қамтамасыз ететін бірқатар халықаралық құжаттарды ратификациялай отырып, инклюзивті білім беру қағидаттарын орындау жөнінде шаралар қабылдауға міндетті [14].

Даму ерекшеліктері бар балалар мен ересектердің жағдайына БҰҰ-ның келесі құқықтық актілері әсер етті:

1948 ж. Адам құқықтарының жалпыға бірдей декларациясы;

1959 ж. Бала құқықтары туралы Декларация;

1989 ж. Бала құқықтары туралы конвенция;

1990 ж. балалардың өмір сүруін, қорғалуын және дамуын қамтамасыз ету туралы Дүниежүзілік декларация;

1993 ж. мүгедектер үшін тең мүмкіндіктер жасаудың стандартты ережелері;

1994 ж. дамушы және мүгедек балаларды бірлесіп оқытуды көздейтін білім берудің жаңа түрін дамыту туралы декларация.

Еуропадағы инклюзивті білім берудің тарихи тамыры орта ғасырларда, мүмкіндігі шектеулі жандарға арналған алғашқы оқу орындары қайырымдылық бастамаларының бөлігі ретінде пайда бола бастаған кезде басталады. Еуропадағы инклюзивті білім беруді дамытудың жаңа кезеңі ХХ ғасырдың 60 ж. басталды, "нақты интеграция" пайда болды. Еуропада білімге қатысты төрт ұғымға негізделген принциптер қалыптасты. 

Тарихи тұрғыдан алғанда, мүмкіндігі шектеулі жандарға білім беру мүмкіндіктері Еуропада орта ғасырларда пайда болды. Осы уақытта Құдайға ұнамды деп аталатын мекемелер ашылды, онда халықтың қорғалмаған топтарын оқыту да болды – негізінен физикалық және психикалық ерекшеліктері бар. Мұндай мекемелер, сондай-ақ ерекшеліктері бар адамдарға көмектесу шаралары қайырымдылық сипатына ие болды. Алайда, азаматтардың осы санатына білім беру тәсілдеріндегі елеулі өзгерістер тек XVIII ғасырда басталды. гуманитарлық құндылықтарды қайта қарастырумен және адам құқықтарын қорғаудың заңнамалық негіздерін бекітумен басталды.

Білім беру саласындағы негізгі халықаралық құжаттарда кемістігі бар адамдардың қолжетімді сапалы білім алуға және білім берудің негізгі қажеттіліктерін қанағаттандыру құқығы бекітілген. Еуропада міндетті жалпыға бірдей бастауыш білім беру туралы заңдардың қабылдануымен көру, есту немесе интеллектуалды ерекшеліктері бар балаларға арналған арнайы білім беру жүйесін әзірлеу басталады. Бұл ретте мұндай балаларды жалпы білім беру жүйесіне қосу ХХ ғасырдың соңына дейін болжанғанда жоқ еді. Халықаралық тәжірибені зерделеу инклюзивті білім беруді дамыту мақсатында мемлекеттік органдар инклюзия идеяларын іске асыру бойынша кешенді шаралар қабылдайтынын көрсетті [15. б. 50-57].  

Әр өңірде инклюзивті білім берудің өзіндік тұжырымдамасы бекітілген. Маңызды құжат Ресей Федерациясының 2011-2015 ж. арналған "қолжетімді орта" МЕМЛЕКЕТТІК БАҒДАРЛАМАСЫ болды. Бұл құжаттың басты мақсаты барлық субъектілердің күш-жігерін қол жетімді ортаны құрудың бір механизміне біріктіру болды. Жалпы білім беру бағдарламаларын іске асыратын жалпы білім беретін және басқа да білім беру ұйымдарында сапалы білім алуға тең қолжетімділікті дамыту шаралары көзделген негізгі контингент психофизикалық ауытқулары бар балалар болып табылады. Инклюзивті білім берудегі еуропалық тәжірибе Ресейде бейімделуге және қолдануға болатын құнды сабақтарды ұсынады. Еуропа елдерінің табысты тәжірибелерін талдауға сүйене отырып, Ресей жергілікті мәдени және әлеуметтік-экономикалық жағдайларды ескере отырып, жалпы білім беру жүйесіне ерекшеліктері бар балаларды біріктіру стратегияларын жасай алады [16, б. 276-279].  Бұл тұжырымдама Беларуссияның бүкіл білім беру жүйесінің негізгі құжаты болып табылатын РФ министрлік деңгейінде бекітілген. Құжат Мемлекеттік басқарудың құқықтық актілердің қажетті тізбесімен қамтамасыз ету, ғылыми-зерттеу жұмыстарына, әдістемелік қамтамасыз етуге және елдің кадр саясатына жағдай жасау жөніндегі негізгі бағыттарын көрсетеді. ОP бар балаларды олардың даму шарттарының бірі ретінде қосымша біліммен қамту қажеттілігі атап өтілді. Сондай-ақ, құжат мүгедектігі бар адамдарға толерантты көзқарасты қалыптастыру жолдарын көрсетеді. Алайда, бұл елде инклюзия мәселелері ОP бар балалардың тек бір санатына қатысты екені анық-бұл денсаулық жағдайына байланысты оқуда қиындықтарға тап болған балалар. Тұжырымдама көмекке мұқтаж және басқа жағдайларға байланысты оқу қиындықтарын бастан кешіретін балалардың басқа санаттарын қамтымады№

2020-2025 ж. Руза халықтық білім беру жүйесінде инклюзивті білім беруді дамыту Тұжырымдамасы бекітілді (Руза Президентінің 13.10.2020 ж.N 38 ПП - 4860 қаулысына N 1 қосымша). Тұжырымдама инклюзивті білім беруді дамытудың мақсаттарын, міндеттерін, негізгі бағыттарын, орта мерзімді және ұзақ мерзімді перспективалық кезеңдерін айқындайды, сондай-ақ Өзбекстан Республикасында инклюзивті білім беруді дамытуға бағытталған бағдарламалар мен кешенді шараларды әзірлеу үшін негіз болып табылады. Тұжырымдамалық тұрғыдан алғанда, мемлекет халықаралық тұрғыдан ЕД бар балалардың санаттарын кеңінен түсінуге және тілдік, мәдени және басқа да айырмашылықтарға қарамастан балаларға жағдай жасауға жақындайды. Өзбекстанның әртүрлі мемлекеттік органдарының қатысуымен мемлекеттік басқаруды жүзеге асыру жоспарын құру әрекеті қарастырылуда. Сонымен қатар, Жоспардың өзі тек мүмкіндігі шектеулі балалар санатына бағытталғанын атап өткен жөн. Тұжырымдама инклюзивті білім беруді дамытудың мақсаттарын, міндеттерін, негізгі бағыттарын, орта мерзімді және ұзақ мерзімді перспективалық кезеңдерін айқындайды, сондай-ақ Өзбекстан Республикасында инклюзивті білім беруді дамытуға бағытталған бағдарламалар мен кешенді шараларды әзірлеу үшін негіз болып табылады. Тұжырымдамалық тұрғыдан алғанда, мемлекет халықаралық тұрғыдан ЕД бар балалардың санаттарын кеңінен түсінуге және тілдік, мәдени және басқа да айырмашылықтарға қарамастан балаларға жағдай жасауға жақындайды. Өзбекстанның әртүрлі мемлекеттік органдарының қатысуымен мемлекеттік басқаруды жүзеге асыру жоспарын құру әрекеті қарастырылуда [17].  Сонымен қатар, Жоспардың өзі тек мүмкіндігі шектеулі балалар санатына бағытталғанын атап өткен жөн.

Қырғыз Республикасының Үкіметі 2019-2023 ж. арналған инклюзивті білім беруді дамыту тұжырымдамасын бекітті. Тұжырымдамада Қырғызстанның білім беру жүйесінің әлсіз жақтары талданады және ерекше қажеттіліктері бар адамдарды жалпы білім беру жүйесіне қосу моделін құру міндеттері айқындалады. Алайда, бұл құжат денсаулыққа байланысты түрлі бұзылулары бар адамдардың проблемаларына жұртшылықтың назарын аударады. ТМД елдерінің тұжырымдамаларын талдау, негізінен, барлық тұжырымдамалар үкіметтік деңгейде бекітілгенін көрсетті. Тұжырымдамалардың мақсаты, міндеттері мен мазмұны ерекше білім беру қажеттіліктері бар балалардың бір санатына бағытталған – бұл денсаулық жағдайына байланысты арнайы жағдайлар жасауды қажет ететін мүмкіндігі шектеулі балалар. Әр түрлі экономикалық және әлеуметтік себептерге байланысты білім беру қажеттіліктері бар ерекше білім беру қажеттіліктері бар балалардың қалған санаты (қандастардың балалары, мигранттар, девиантты мінез-құлықтары және т.б.) осы елдердің инклюзивті білім беру тұжырымдамаларын назардан тыс қалдырады. Ғылыми әдебиеттерге шолу инклюзивті білім беру проблемасы көптеген елдер үшін өзекті болып табылатындығын және инклюзия қағидаттарын сапалы іске асыру үшін, оның даму ерекшелігі мен жергілікті ерекшеліктерін ескере отырып, жекелеген елде инклюзия қағидаттарын іске асыру жөніндегі тәсілдерді тұжырымдамалау, сондай-ақ мемлекеттік органдардың табысты болуы үшін бірыңғай мемлекеттік саясатты іске асыру жөніндегі өзара іс-қимылы сияқты көптеген іргелі факторлардың үйлесуі қажет екендігін көрсетті білім берудегі инклюзияны дамыту[18].

Инклюзивті білім беру мәселесі шет елдерде 1970 ж. бастау алады, ал 90 жылға қарай АҚШ пен Еуропа өздерінің білім беру саясатына осы бағдарламаны толық енгізді. Қазіргі зерттеушілер Канада, Кипр, Дания, Исландия, Үндістан, Мальта, Нидерланды, Норвегия, Оңтүстік Африка, Испания, Швеция, Уганда, АҚШ және Ұлыбритания туралы ең жақсы заңдары бар елдер арасында айтуға болатындығын атап өтті. Ең түбегейлі және жылдам өзгерістер бірқатар дамушы елдерде байқалады : Уганда, Лесото, Вьетнам, Лаос, Иордания, Палестина, Марокко, Египет және Йемен. Бұл динамика көбінесе жоғарыда аталған елдерде ЮНЕСКО бағдарламаларын тиімді жүзеге асырумен түсіндіріледі. Инклюзивті білім беру мәселесі шет елдерде 1970 ж. бастау алады, ал 90 ж. қарай АҚШ пен Еуропа өздерінің білім беру саясатына осы бағдарламаны толық енгізді. 2009 ж. ЮНЕСКО Скандинавия елдері (Дания, Норвегия және Швеция) басқа Еуропа елдері арасында инклюзивті білім беру моделін жүзеге асыруда ең үлкен жетістіктерге жеткенін мойындады. Еуропа елдеріндегі инклюзивті білім берудің даму тарихы бірлескен оқыту туралы көзқарастардың қалай дамығанын, заңнамалық деңгейде қандай шаралар қабылданғанын көрсетеді. Инклюзивті білім беруді дамытуға ықпал еткен нақты заңдар мен процестер келтірілді. Сонымен қатар, білім берудің екі негізгі моделі (интеграциялық және сегрегациялық) және Еуропадағы білімге тән негізгі принциптер (widening participation, mainstreaming, integration, inclusion) анықталды.

20 ғасырдың 60 ж. Еуропа мен Американың бірқатар елдерінде қоғамдық өмірдік көптеген саласында мүгедектігі бар адамдардың құқықтарының бұзылу мәселесі белсенді түрде талқылана бастады, мүгедектер қоғамнан мүлем оқшуаланды және сегрегацияға ұшырады. Білім беру саласында мәселені шешудің екі негізгі жолы айқындалды: бір жолдан АҚШ өтті, екінші жолдан Еуропа өтті.
Инклюзивті білім беру идеяларын жүзеге асырған алғашқы елдердің бірі Америка Құрама Штаттары болды. АҚШ-да 1875 ж. мен 1914 ж. міндетті мектепте білім алу енгізілді, онда ақыл-ойы жетілмеген балаларға «мінез-құлқын түзетуге болмайтын» балалар, саңырау немесе физикалық мүгедек балаларға сыныптар құрылды. 1875 жылдан 1914 ж. дейін АҚШ-та міндетті мектеп білімі енгізілді, әртүрлі мүгедектігі бар балаларға арналған арнайы сыныптар құрылды. Сол кезеңде арнайы білім департаменті құрылды. 1900-1970 ж. аралығында Мүмкіндігі шектеулі балалар мамандандырылған мекемелерде оқыды, яғни сау құрдастарынан бөлінді. 1973 ж. мүмкіндігі шектеулі балаларды оқыту мен тәрбиелеу мәселесіне жеткілікті көңіл бөлінбеді. Инклюзивті білім алуға, ортаға кепілдік беретін, мүгедектерді кемсітудің кез-келген түрінен қорғайтын заңдар: "Мүгедектерді оңалту туралы Заң", "мүгедек балаларға білім беру туралы" 94-142 Федералдық заңы (IDEA), мүгедектігі бар американдықтардың актісі (ADA аббревиатурасымен кеңінен танымал). Бұл заңның қабылдануы, сауатты орындалған әлеуметтік саясатпен 2003 ж. орта мектепті бітірген мүгедекдің санын 17% - ға арттырса, 2012 ж. орта мектепті оқушылардың жалпы санынан мүмкіндігі шектеулі балалардың 12% бітірді. 2014 ж. аутизм спектрінің ауруларынан зардап шегетін, жаппай мектеп жағдайында оқитын бала саны 175% - ға өсті.  1900-1970 жылдар аралығында Мүмкіндігі шектеулі балалар мамандандырылған мекемелерде оқыды, яғни сау құрдастарынан бөлінді. Егер қандай да бір себептермен осы мәселеде баланың құқықтарына қысым жасалса, ата-аналардың сотқа талап арыз беруге құқығы бар; - мүмкіндігі шектеулі әрбір бала өзінің жеке ерекшеліктерін, сондай-ақ оған арнайы білім қажет екенін растайтын себептерді толық бағалауға құқылы. 70-ші жылдар басында АҚШ-та мүгедек балалардың ата-аналары балаларына сабақ беруден бас тартқан мектептерге қарсы сот ісін бастады. Мұндай балаға сабақ бермеген мектептерге қарсы ата-аналар жеңіп алған бірнеше атышулы сот процестерінен кейін АҚШ Үкіметі мүгедектердің құқықтарын қорғауға бағытталған бірқатар заңдар қабылдады. Біріншісі 1973 ж. "мүгедектерді оңалту туралы Заң" болды. Орың 504-бөлімі федералды қаражат алатын мекемелерге мүгедектерді кемсітуге тыйым салды. 

Алғаш рет мүгедектердің құқықтарына нұқсан келтіру кемсітушілік болып қарастырылды. Жақсы білім, жұмысқа орналасу мүмкін еместігі мүгедектікке байланысты деп есептелген. 1975 ж. "мүгедек балаларға білім беру туралы" 94-142 Федералдық заңына қол қойылғаннан кейін мүгедек балалардың сау құрдастарымен бірге АҚШ Мемлекеттік мектептерінде сапалы, тегін білім алу құқығын бекітті. Бұл заң алғаш рет "қол жетімді ортаға" қол жеткізу мүмкіндігі шектеулі адамдардың құқықтары мен бостандықтарын қорғады.  "Жаппай оқыту Бастамалары" қоғамдық ұйымының күш-жігерінің арқасында осы санаттағы балалар мен жасөспірімдер жалпы білім беру жағдайына тартылды. 

Бұл өзгерістер мен заңдар АҚШ инклюзив тәртібін реттеп қана қоймай, барлық мүгедек балалардың құқығына кепілдік береді: - сапалы тегін білім алу. Осылайша, мүгедектігі бар әрбір баланың дені сау құрдасы сияқты құқықтары бар. Мүмкіндігі шектеулі баланың қабілеттерін бағалауды осы саласындағы мамандар тобы жүргізеді; - мүмкіндігі шектеулі әр баланың дені сау құрдастары оқытылатын жағдайға мүмкіндігінше жақын ортада білім алуға құқығы бар: - мүмкіндігі шектеулі әрбір бала өзінің барлық ерекшеліктерін ескеретін және күшті жақтарын ашуға көмектесетін жеке құрастырылған оқу жоспарын алуға құқылы. АҚШ-та құқық бұзушылықтары бар адамдарға білім беру туралы заң бар, оған сәйкес ата-аналарға баланың қажеттілігіне байланысты қажетті қызмет түрлері ұсынылады. Сондай-ақ, "балаларды іздеу" федералды бағдарламасыда бар (Child Find). Бағдарламаның мақсаты-қосымша қолдау алмайтын немесе білім беру мекемелеріне бармайтын мүгедек балаларды іздеу және есепке алу. Тәжірибе көрсеткендей, бұл бағдарлама жеткілікті тиімді емес және әлі де барлық американдық балалар заңнамаға сәйкес қажетті көмек ала бермейді. Жеке білім беру бағдарламасы (Жеке білім беру бағдарламасы) оқушыға білім беру процесін жасауға ғана мүмкіндік береді [19. 162-167 с.].

Англиядағы білім беру жүйесі белгілі бір идеологиялық принциптерге сүйене отырып құрылған. Әлемдік қоғамдастық Англияда байқалатын білім беруді қамтитын даму тенденциясымен сипатталады. Бұл қызметтің нәтижелері қазіргі ағылшын мектептерінің жұмысын реттейтін ресми құжаттармен көрсетіледі. 1967 ж. Ұлыбританияның ірі мерзімді басылымдарында мүгедектерге арналған ауруханалардағы қанағаттанарлықсыз жағдайларды көрсететін мақалалар жариялана бастады. 1973 ж. дейін ауыр мүгедек балалар оқытылмайтын болып саналды, ал 1976 ж. - мүгедек балаларға қарапайым мектептерде оқуға құқық беретін "білім туралы актінің" шығумен, ол 1978 ж.  инклюзивті білім беру ұлттық білім беру бағдарламасының бөлігі болды. "Арнайы білім беру қажеттіліктері"тіркесі енгізілді. 

1981 жыл-ерекше білім беру қажеттіліктері бар және мүгедек адамдарға білім беру туралы Заң қабылданды. Бұл заң " медициналық "модельден" әлеуметтік-педагогикалық " модельге көшуді заңнамалық тұрғыдан бекітті. 1996 жыл - мектептерді "ерекше білім беру қажеттіліктерін сәйкестендіру және бағалау Кодексін"басшылыққа алуға міндеттеген Білім туралы Заң шығып, осыдан  мұғалім арнайы білімінің болуына,болмауына қарамастан ЕД бар балаларды оқытуға міндеттіюолды. 2001 ж. арнайы білім беру қажеттіліктері мен шектеулері бар адамдар туралы Заң қабылданды (Special Educational Needs and Disability Act) бұл баланың жалпы білім беретін мектепте оқу құқығын бекітеді. 2014 жыл - "балалар мен отбасылар туралы" заңы енді, оған сәйкес мемлекет инклюзивті білім беру жүйесін дамытуға және мүмкіндігі шектеулі балаларды оқыту жолындағы кедергілерді жоюға міндеттенеді. Ұлыбританияда инклюзия тұрғысынан тамаша деп айтуға болмайды. Көптеген адамдар жүйені сынайды, жеткіліксіз дамыған деп санайды, үкіметті қаржыландырылмаған деп айыптайды. SEN критерийлеріне қатысты көптеген пікірталастар бар. Кейбір ата-аналар қолдау жүйесін теріс пайдаланады, ал басқа отбасылар балалардағы бұзылуларды диагностикалауда қиындықтарға тап болады. Алайда, бұл проблемалар ескерілмейді-олар оларды шешуге тырысады. Инклюзияның тиімділігі-мектептердің жұмысын бағалау критерийлерінің бірі. Нәтижесінде Ұлыбритания инклюзивті білім берудің неғұрлым дамыған жүйесі бар көшбасшы елдердің қатарына кіреді [20. б.36-44].

Оңтүстік Корея ел Конституциясымен, "білім туралы" Заңмен, "арнайы білім туралы" Заңмен және басқа да нормативтік құқықтық актілермен инклюзия жағдайында оқыту құқығына кепілдік береді. Оңтүстік Кореяда инклюзивті білім беру алғаш рет 1978 ж." арнайы білім беруді ынталандыру туралы " заңда қарастырылған. Осы Заңда Министрлік оқушылар мен мұғалімдерге арналған оқу материалдарын әзірлеуі, мұғалімдерді даярлау бағдарламаларын оқу жоспарларын қайта қарау жұмыстарынан қол үзбей ұсынуы және оқытушылардың көмекшілерін жұмысқа орналастыруды қолдауы тиістігі айтылды. 

Инклюзивтік білім берудің инновациялық әдістері Оңтүстік Кореяда 1980 ж. бастап жақсы дамыды. Алғашқыда білім беру жүйесіне қажетті жағдайлардың жеткіліксіздігі байқалған болатын. 1999 ж. мемлекеттік субсидиялар енгізілді, бұл инклюзивті білім берудің кеңеюіне мүмкіндік туғызды. ЕД бар барлық оқушылар үшін білім тегін болуы керек, ал бастауыш және орта білім міндетті болуы керек деп шешілді. Осылайша, Оңтүстік Кореядағы мектептер олардағы айырмашылықтарға қарамастан барлық оқушыларға қызмет етуі керек. Басты мақсат-балалардың ешқайсысы стигматизацияланбауы үшін әрбір оқушының әлеуетін барынша арттыру болуда. 

Кореяның білім және адам ресурстарын дамыту министрлігінде әртүрлі балалар топтарын қолдауға жауапты бөлімдер бар: - Арнайы білім беру саясаты бөлімі-мүгедек балаларды және оқуда қиындықтары бар балаларды қосуға жауапты; - білім беру саласындағы әлеуметтік қамсыздандыру саясаты бөлімі- Әлеуметтік жағдайы төмен отбасылардан шыққан балаларға, Солтүстік кореялық босқындар отбасыларынан шыққан балаларға және көпмәдениетті отбасылардан шыққан балаларға қатысты мәселелерге жетекшілік етеді; - бастауыш және орта білім беру саласындағы саясат бөлімі - және үлгерімі төмен балаларды қолдау саясатын жүзеге асырады [21, б.37-41].

Швеция инклюзивті білім беру идеясының дамуы табысты жүргізілетін елдердің бірі болып саналады. Интеграцияға бағыт алу 1969 ж. басталды, Швецияда соған сәйкес үкіметтік құжат пайда болды. 60-70 ж. Швецияда, көптеген дамушы елдерде, дамуы артта қалған адамдарға арналған ірі интернататтар және психиатриялық ауруханалар жабылды. 1970 ж. Швецияда медициналық модельдің негізіндегі идеяларға балама ретінде қалыпқа келтіру ұғымы пайда болды.   1980 ж. Швеция дамуында ауытқуы бар балаларды оқытуды ұйымдастырудағы тұғырлардың өзгерісін тіркеген оқу жоспарын қабылдады. 1989 ж. орта білім туралы жаңа Заң қабылданды, ал 1990 ж. бастап – коррекциялық педагогтарды оқытудың арнайы бағдарламасы қайта қарастырылды. 1995 ж. мұғалімдердің, тәрбиешілер мен директорлардың рөлін анықтайтын жаңа білім беру стандарты бекітілді. 1986 жылдан бастап Швецияда көруінде бұзылуы бар балаларға арналған арнайы мектептер жоқ, олардың барлығы тұрғылықты мекен-жайы бойынша мектепке интеграцияланғанСонымен қатар, швед мектептерінде-бағалау еркіндігі, оқу материалдарын, оқу-әдістемелік құралдарды таңдау және т.б. мұғалімдер осы мағынада өз сыныптарының контингентін ескере отырып, бүкіл оқу процесінің авторлары болып табылады. Ол келесі 15-20 жылдағы мүмкіндігі шектеулі балаларға қатысты саясатты анықтады. Көруінде, естуінде, ақыл-ойында ауытқуы бар балалар арнайы мектепте білім алады, онда балалар ауытқудың типтері бойынша сараланады. Мұндай мектептерде олар 21-23 жасқа дейін оқи алады. Швецияда балалық кездегі ерте аутизмі бар балаларды арнайы оқыту күрделі мәселе болып табылады. Бұл балалар әдеттегі мектепте шағын топтарда оқытылады. Әрбір 3-балаға 2 мұғалім және ассистенттен келеді [22. б.45-54].

Германия Конституциясында мүгедектерді кемсітуге тыйым салынды (3-баптың 3-бөлігі). 1994 жылы ГФР-дің негізгі заңына келесі мазмұндағы түзету енгізілді:"ешкім өзінің кемшіліктеріне (ақыл-ой немесе физикалық) қысым жасамауы керек". Қазіргі уақытта ант беру қаласында әлеуметтік заңнама Кодексінің ("мүгедектерді оңалту және қоғам өміріне қатысу") x бөлімін қабылдау рәсімі аяқталды, онда мүгедектерді оңалту және олардың құқықтарын қамтамасыз ету мәселелеріне қатысты заңдық нұсқамалар жинақталған. Кодекске қосымша 2001 жылдың 1 шілдесінде күшіне енді. Ресми түрде интегративті модель Германияда 1994 ж. бастап қолданыла бастады бірлескен оқу тәжірибесі 80-ші ж. алайда дәл осы кезеңде интеграция түпкі мақсат емес, құрал болуы керек екенін мойындауға тура келді. Германияның инклюзивті білімге деген көзқарасы ұлттық және халықаралық шеңберлермен реттеледі. Кейбір заңдар мен ережелер: Негізгі заң (Grundgesetz) - 3-бап теңдікке кепілдік береді және мүгедектікке негізделген кемсітушілікке тыйым салады. Әлеуметтік кодекс (Sozialgesetzbuch, SGB) - SGB IX мүгедектігі бар адамдардың құқықтарына, соның ішінде білімге қол жетімділікке және қоғамға интеграцияға бағытталған. Федералды білім туралы заңдар (Bildungsgesetze) - Германияның әрбір федералды штатында өзінің білім туралы Заңдары бар, бірақ олардың барлығы ұлттық және халықаралық стандарттарға сай болуы керек. 1994 ж. Білім министрлігі арнайы экономикалық көмек туралы шешім қабылдады. Заң мүгедек балалар мен жасөспірімдерге педагогикалық қолдау қажет екенін анықтады және бұл қолдаудың болмауы жалпы білім беретін мектепте оқытудың тиімсіздігіне әкелуі мүмкін. 80-ші жылдардағы бірлескен білім беру тәжірибесі жалпы білім беру және арнайы білім беру мекемелері арасында өзара іс-қимыл, тәжірибе алмасу және тұтастай сабақтастық мүмкін екенін көрсетті  [23. б.50-71].

Италия қалған дүние жүзіне инклюзивті білім берудің зертханасына айналды. Италия қалған дүние жүзіне инклюзивті білім берудің зертханасына айналды. Көтермеленеді. Аталған Заңға сәйкес, 16 мыңға жуық балалар арнайы (коррекциялық) мектептен жалпы білім беретін мектепке ауыстырылды және 10 мыңға жуық оқушы әдеттегі университеттерге қабылданды, 1997 ж. Италияда дискриминация туралы Заң қабылданды, содан кейін ерекше қажеттіліктері бар 160 мың бала жалпы білім беретін мектептерге ауыстырылды, олардың мыңға жуығының дамуында ауытқуы бар. 1992 ж. шыққан Италияның жаңа заңы 16 мыңға жуық балалар арнайы (коррекциялық) мектептен жалпы білім беретін мектепке ауыстырылды 10 мыңға жуық оқушы әдеттегі университеттерге қабылданды, 1997 ж. Италияда дискриминация туралы Заң қабылданды, содан кейін ерекше қажеттіліктері бар 160 мың бала жалпы білім беретін мектептерге ауыстырылды, олардың мыңға жуығының дамуында ауытқуы бар. 2003 жылы Италияның білім министрлігі мектептердің барлық директорларына жұмыстан үздіксіз тренингке қатысуды міндеттейді, бұл тренингке қатысу өмірге 
инклюзивті білім берудің ұлттық саясатын жетілдіру үшін қажет болады. Мұнда жалпы білім беретін мектептің барлық мұғалімдеріне, жылына 40 сағат боп белгіленген біліктілікті арттыру курсынан өту міндеттелді.[24, б. 14-17].

Данияның инклюзивті білім беру тарихында тек екі кезеңнің ерекшеленетінін ескере отырып, ерекше назар аударады: институттандыру кезеңі (ХХ ғасырдың басынан 1950 ж. дейін) және қалыпқа келтіру кезеңі. Бірінші кезеңде Данияда білім беру тәсілінің қалыптасуына евгеника әсер етті. Мүгедектігі бар студенттерді медицина тұрғысынан қарастыру керек деп есептелді. Ерекшеліктері бар балалар арнайы оқуорнында оқытылатын Норвегиядан айырмашылығы, қалғандарын "ықпалынан" "құтқарады ", Данияда мүгедектерді зерттеу және емдеу керек деп есептелді. Алайда, қалыпқа келтіру саясаты Скандинавия елдерінен басталды. Дания да осы тәсілге қатысып, мүгедектерге де, жалпы даму ерекшеліктері бар балаларға да инклюзивті білім беруді өз міндетіне айналдырды. Данияда 50-ші жылдарға дейін қолданылған білім берудің медициналық моделі бір жағынан дамыған мамандандырылған оқыту жүйесіне, екінші жағынан инклюзивті модельді ұстану қиындықтарына әкелді. Заңға сәйкес балаға арнайы көмек ата-анасының келісімімен ғана көрсетілуі керек. Данияда арнайы білім беру жүйесі әлі де дамығаны анық. Данияда арнайы мектеп-интернатта күрделі эмоционалды ауытқуы бар балалар, ал арнайы мектепте – ақыл-ойында кемістігі бар балалар оқытылады, ал қалған балалар үшін жалпы білім беретін мектептерде арнайы сыныптар ашылған. Данияның арнайы білім беру саласындағы саясаттың стратегиялық бағыты ретінде интеграция алынады. [25, б. 162-167].

Жапония Үкіметі мүгедектігі бар адамдарға мүмкіндік беретін ережелер жасай бастады. Мемлекеттің инклюзивті білім беру саласындағы ұлттық стандарттары мен саясатын бекітетін негізгі заңдар 1990 ж. қабылданды. Сондай-ақ Жапонияда мүмкіндігі шектеулі жандардың проблемаларын зерттеу жөніндегі ұлттық қауымдастық құрылды, ол елде инклюзивті білім беруді енгізуді үйлестіреді. Жапонияда мүгедектігі бар адамдарға адамгершілік қарым-қатынас балабақшадан басталады, онда мұқтаж адамдарға көмек көрсету дағдылары қалыптасады. Бұл балабақшаларда ерекше білім беру қажеттіліктері бар балалардың өз құрдастарымен бірге болуы арқылы тәрбиеленеді. Заңнаманың олқылықтарын анықтау үшін халықаралық және отандық нормативтік құқықтық актілерге талдау жүргізілді. Бұл әдіс әртүрлі елдердегі мемлекеттік басқару жүйелерін, сондай-ақ біздің еліміздегі заңнамадағы олқылықтарды салыстыруға мүмкіндік берді [26, б. 29-31].

"Мүгедектік туралы Дүниежүзілік баяндамада" мониторинг жүргізілген 28 елдің 18-і инклюзивті қоғам құру стратегиясын көрсете алмағаны айтылған [27].

Қорытындылай келе, инклюзивті оқыту – қоғамдағы әлеуметтік теңдікті қамтамасыз ететін және қылмыстың алдын алуға ықпал ететін маңызды білім беру моделі. Оның жетістіктері оқушылардың әлеуметтенуіне, психологиялық тұрақтылығына және заңға бағыну мәдениетінің қалыптасуына тікелей әсер етеді. Сондықтан бұл жүйені тиімді енгізу үшін мемлекет, білім беру ұйымдары, педагогтар және ата-аналар бірлесе әрекет етуі қажет. Тек осындай жағдайда ғана инклюзивті білім беру қоғамның тұрақты дамуына нақты үлес қоса алады. 

 Статьяда Казакстан мен еуропалық жоғары мектеп шеңберіндегі инклюзивті білім беру жүйелерін салыстырмалы бақылау нәтижелерінде көрсетілген. Қазақстан инклюзивті қоғам болуға ұмтылуда, және бүкіл ел бойынша Инклюзивті білім беру мүмкіндіктерін кеңейту бұл мақсатқа жетудің кілті. Елдің өтпелі тәжірибесі балаларды оқытуда қолданылатын мүгедектіктің медициналық моделінен ерекше білім беру қажеттіліктерімен, негізделген тәсілге адам құқықтарында болашақ әрекеттер үшін құнды сабақ алуға мүмкіндік береді. 

Осы бағытта одан әрі жұмыс істеу үшін қайта қарау қажет ерекше балаларға білім беру туралы ұлттық заңнама білім беру қажеттіліктері, стигматизаторлардан бас тарту түзетуге және кемшіліктерге бағытталған тұжырымдамалар және қабылдау күшті және стигмасыз тәсіл. Бұл түрлендірулерді ілгерілету үшін қолдау қызметтерін нығайту маңызды ата-аналардың балалардың дамуы мен білім алуына қатысуын көтермелеу, ерекше балаларды оқытатын педагогтардың біліктілігін арттыру білім беру қажеттіліктерін, сондай-ақ қамтамасыз ету арнайы білім беру секторының тәсілді толық қолдануы адам құқықтарына негізделген мүгедектікке. Ерекше қажеттілігі бар немесе әлеуметтік осал топтағы балалардың сапалы білім алуы олардың болашақта қоғамға толыққанды кірігуіне мүмкіндік береді, инклюзивті ортада қалыптасқан өзара сыйластық пен түсіністік қоғамдағы агрессия мен зорлық-зомбылық деңгейін төмендетуге әсер етеді. Ол тұжырымдамаларды уақыт таразысына тапсыру мен оны қабылдап, бекітіп жүзеге асыруда алдағы міндет болары сөзсіз. Статьяның негізгі қорытындыларында мынадай кезеңдер шеңберінде инклюзивті білім беру жүйесін дамытудың ерекшеліктері болып табылады: ол 2001-2012 жж. және 2012-2023 жж.

Бұл бағыт арқылы мүмкіндігі шектеулі балаларды оқуда жетістікке жетуге ықпал етіп, жақсы өмір сүру мүмкіншілігін қалыптастырады. Сонымен қоса, инклюзивті оқыту үрдісі студенттерді шынайы қарым - қатынас шеңберінде тәрбиелеудің бастауы болмақ. Біз мүмкіндігі шектеулі студенттерге білім бере отырып, оларды адамгершілікке, ізгілікке, қайырымдылыққа тәрбиелей аламыз.
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